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Resumo

O presente artigo descreve brevemente visitas a cinco escolas ocupadas e
conversas com secundaristas ocupantes com o objetivo de apreender o tipo
de escola desenvolvido pelos alunos, especialmente no que diz respeito a
informacdo e a cultura. O referencial tedrico se constitui num levantamento
de ideias bastante transversal. Da reproducdo de Bourdieu e Passeron,
passa-se para a pedagogia do oprimido de Paulo Freire, depois pela proposta
de reforma do ensino de Edgar Morin, para finalmente tratar do conceito de
competéncia critica em informacdo. A metodologia inclui pesquisas
bibliograficas, o método etnografico de descricio e entrevistas
semiestruturadas para coletar dados. Chegou-se a conclusdo, ainda parcial,
de que as ocupac@es, apesar da singularidade de cada uma, apontam, em
comum, perspectivas frutiferas para as areas da informacéo, da cultura e da
educacéo.

Palavras-chave: Ocupagdo. Competéncia critica em informagdo. Educacdo.
Cultura. Ensino Médio.

Abstract

The present article briefly describes visits to five high school occupations
and conversations with students to understand the type of school that was
developed by them, specially regarding information and culture. Theoretical
references constitute a set of transversal ideas. From Bourdieu and
Passeron’s reproduction, it goes to the pedagogy of the oppressed by Paulo
Freire, then to the reform of the school system by Edgar Morin, to finally
arrive at the concept of critical information literacy. Methodology includes
bibliographic research, the ethnographic method of description and semi-
structured interviews to collect data. Parcial conclusion is that occupations,
even considering each singularity, offer in common interesting perspectives
to the fields of information, culture and education.

Keywords: Occupy. Critical information literacy. Education. Culture.
High School.

1 INTRODUCAO

No dia 21 de marco de 2016, o Colégio Estadual Prefeito Mendes de Moraes foi ocupado por
seus estudantes. Pioneira no Rio de Janeiro, a ocupacao, que durou 56 dias, terminou em 16 de maio,
com algumas conquistas e a promessa de que a luta s6 havia comegado. No auge do movimento, eram
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76 escolas ocupadas em todo o estado. Até o fim de julho de 2016, muitas escolas ja haviam sido
desocupadas, mas algumas ainda seguiam resistindo.

A luta dos secundaristas foi em prol de uma educagdo com qualidade. Suas demandas variam
entre melhorias na infraestrutura, elei¢des diretas para a direcdo da escola, nenhuma disciplina com
menos de dois tempos (principalmente sociologia e filosofia), passe livre para usufruto efetivo da
gratuidade no transporte publico (em finais de semana), dentre outras.

A forma de agdo encontrada pelos estudantes para reivindicarem a melhoria da qualidade da
educacéo foi a ocupacdo. Ocupar significa que os alunos tomam posse da escola e se auto atribuem a
responsabilidade por ela: por sua estrutura, funcionamento, seguranca, alimentacdo e pelas atividades
que sdo realizadas durante a ocupacdo. Eles contaram com uma rede grande de simpatizantes, seja
através das redes sociais na internet ou de suas comunidades (méaes, pais, professores, ex-alunos e
vizinhos das escolas) que se mobilizaram para apoia-los com incentivos, doagdes e, principalmente,
com a proposta voluntaria da realizacdo de atividades durante a ocupacgdo. Assim, sem qualquer
intervengdo institucional, as escolas se mantiveram abertas e funcionando.

A partir de visitas a cinco escolas ocupadas na cidade do Rio de Janeiro e dos relatos de alunos
ocupantes, apresentamos as escolas tal como como foram pensadas, organizadas e praticadas durante
as ocupagOes. Desejamos destacar, principalmente, 0 acesso a informagdo e o contato com a cultura,
assim como pontos tocantes a organizacdo da administracdo escolar e aos conteudos gerais (e as
formas com que sdo) apresentados aos alunos.

A grafia (in)formac&o, do titulo, denota que estamos entendendo que formacéo e informagéo
sdo termos mais do que conexos: sdo inseparaveis. Rafael Capurro (2009) nos lembra que o termo
informacdo tem origem na palavra latina informatio que significa, literalmente, colocar na férma, dar
forma. Mesmo considerando que tanto a palavra de uso comum quanto seu conceito cientifico se
transformaram ao longo do tempo, ainda se pode compreender a relagdo constitutiva entre as duas
nocGes como uma evidéncia da co-dependéncia entre informacéo e educacéo.

Na segdo de “pistas tedricas” deste artigo, comegamos destacando alguns elementos da
“reprodugdo” de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1992). Em seguida, nos debrugamos sobre a
pedagogia do oprimido de Paulo Freire (1980) para expor sua metodologia de educacéo libertadora, e
entdo apresentamos a proposta de Edgar Morin (2010) de reforma do sistema de ensino, que parte da
critica da separacdo dos conhecimentos em disciplinas desconexas. Por fim, chegamos ao conceito de
“competéncia critica em informagdo”, que destaca a necessidade de se desenvolver, em meio a
enxurrada informacional a qual estamos submetidos diariamente, a capacidade de identificar, localizar,
julgar, usar e compartilhar informagdes com responsabilidade e de forma que seus determinantes
politicos, econdmicos, sociais e culturais sejam apreendidos como dimensdes relevantes no manuseio
da informacao.

Na terceira secdo deste texto, sera apresentado um resumo do cotidiano de algumas escolas
ocupadas (tal como observado em trabalho de campo e relatado pelos alunos ocupantes), assim como
iniciativas desenvolvidas ao longo das ocupacgdes. Depois da descricdo da primeira série de visitas,
alguns pontos comuns entre as ocupagfes sdo levantados, para serem desenvolvidos posteriormente,
na sequéncia da pesquisa.

Nossa proposta de pesquisa é apresentar teorias e acfes concretas para identificar que tipo de
escola esta sendo desenvolvido pelos ocupantes. Para tentar responder a essa questdo, adotamos uma
abordagem qualitativa e escolhemos um conjunto metodoldgico composto de pesquisa bibliogréfica,
do método etnografico e de entrevistas semiestruturadas. A pesquisa bibliografica foi utilizada para
fazer o levantamento e a sele¢do de textos que vieram fundamentar teoricamente as discussdes e foi
empregada mais extensivamente na primeira parte deste texto. O método etnografico consiste na
andlise descritiva de grupos sociais, com o objetivo de entender a visdo de tais grupos e de aprender
com eles, mais do que estuda-los. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas sob a forma de
bate-papo informal, nos ambientes comuns de convivio.

A relevancia deste estudo nos parece estar na possibilidade de compreensdo (a0 menos de
alguns aspectos) de um novo tipo de movimento estudantil, inédito no Rio de Janeiro, que criou uma
nova escola, mesmo que temporariamente. A justaposicdo desse retrato com as propostas dos tedricos



permite que se intensifique o didlogo entre a academia e 0 movimento estudantil, entre a teoria e a
pratica. Tal didlogo, acreditamos, contribui para que um novo tipo de percepcao e até de colaboracédo
possa ser desenvolvido. O que seria da educacdo se estudantes, professores, gestores, académicos,
vizinhos, pais, artistas, enfim, toda a sociedade pensasse e trabalhasse junta, na e pela escola?

2 PISTAS TEORICAS PARA SE DISCUTIR A
(INJFORMACAO NAS ESCOLAS

Buscamos, na sociologia, na pedagogia, na filosofia e na ciéncia da informacao,
conceitos, visbes e propostas tedricas que nos permitam apreender as transformacées
almejadas e/ou realizadas pelos estudantes durante as ocupagdes.

2.1 A Reproducao

O grande interesse da sociologia € o trabalho de desnaturalizacdo do fato social. O que
se tem ou se faz hoje ndo é assim porque é. Pelo contrario, é assim por que foi sendo
construido assim por pessoas e grupos especificos, em situacbes especificas, com interesses
especificos ao longo do tempo e foi mudando de acordo com grupos, situacdes e interesses até
chegar a ser assim hoje. Quando se compreende isso, € usual que se procure compreender
esses grupos, essas situacbes e esses interesses, para se ter um entendimento mais
aprofundado sobre o funcionamento da sociedade.

O principal ponto defendido por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron no livro “A
reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino” (1992), publicado em 1970 na
Franca, é que o sistema de ensino contribui para a reproducao da dominacao cultural, que, por
sua vez, reforca a reproducdo das relaces de forca na sociedade. Os autores, ao longo de
quatro proposicoes, esmiucam questdes envolvendo a autoridade pedagogica, o treinamento
escolar e a formagdo de um habitus que acompanha o individuo mesmo depois que ele deixa a
escola, destacando a desigualdade perpetrada e perpetuada pelo sistema escolar.

Para os autores, a primeira acdo pedagdgica, ou seja, aquela que se exerce na primeira
infancia em casa, é entendida como a primeira disposicdo irreversivel, que gera um habito
primario, caracteristico de um grupo ou classe e que serd a base para a constituicdo de
qualquer outro habito ulterior. Ja que a escola reproduz a cultura dominante, o trabalho
pedagdgico secundario, ou o primeiro ciclo escolar, j& comeca a acentuar as diferencas entre
0S que pertencem a grupos dominantes e 0s que séo oriundos de grupos dominados. Assim, 0
trabalho pedagdgico secundario ja pressupde o dominio de todo um conjunto de habitos do
grupo dominante, que sdo chamados pelos autores de destinatarios legitimos. Os outros sdo
penalizados desde o primeiro dia de escola por ndo possuirem os habitos dos dominantes e ja
comecam a educacdo formal em desvantagem.

Em decorréncia disso, 0s autores concluem entdo que o sistema de ensino é feito para
marcar a soberania da classe dominante sobre a classe dominada tanto simbolica quando
efetivamente.

E importante apontar que essa analise retrata o caso francés, onde todos 0s grupos
sociais usufruem da mesma escola, que é nacional e publica. J& no caso do Brasil, em que as
classes dominantes sdo educadas em escolas privadas e a escola publica é a (falta de) opcao
dos mais pobres, ha ainda mais a se pensar sobre esse modelo de reprodugdo. Uma das
reivindicacdes dos estudantes que ocuparam as escolas era o fim do curriculo minimo, ou



seja, 0 acesso a uma gama limitada de disciplinas, o que, na opinido deles, mostra que a escola
é feita para formacéo de médo-de-obra e ndo de sujeitos cultos e criticos.

2.2 A Pedagogia do Oprimido

A proposta de Freire parte da premissa que todo ser humano ¢é inteligente, esta imerso
em sua cultura e deseja melhorar. A partir dai, o autor desenvolve uma metodologia, a
pedagogia do oprimido, que se propde, a0 mesmo tempo, a alfabetizar e conscientizar os
educandos (ele ndo usa o termo a-luno, sem luz, nem professor) em 45 dias.

O nome da metodologia vem do entendimento de Freire que, assim como Bourdieu,
percebe que o sistema educacional reproduz a cultura dominante. Para propor uma educacédo
libertaria, Freire cria uma nova abordagem, especifica para os grupos dominados, que lhes
permita aderir, desejar e construir sua propria educacdo. Seu objetivo € transformar os
oprimidos, ou seja, seres que vivem para o outro, que muitas vezes sdo tratados como objetos,
em sujeitos responsaveis por sua propria libertacéo.

O método entende o espa¢o educacional como um espaco de troca. Os educadores sdo
figuras importantes no processo, mas ndo na qualidade de detentores do conhecimento; sé&o,
antes, facilitadores, mediadores do auto aprendizado dos educandos. A quebra da hierarquia
entre aquele que sabe e aqueles que ignoram € um passo fundamental em dire¢do ao respeito
mutuo, o que contribui muito para que o educando desenvolva sua autoestima e comece a se
ver como sujeito. Nesse processo, 0 espaco fisico € organizado em circulo, para que todos se
vejam e aprendam uns com 0S outros.

O elemento mais marcante da pedagogia do oprimido é o debate. A partir do
aprendizado das palavras (sempre escolhidas de acordo com o contexto do grupo) sao
apresentadas situacdes problemadticas para serem debatidas. Esses “desafios” conduzirdo o
grupo a “conscientizar-se para alfabetizar-se” (FREIRE, 1980, p. 44).

Freire defende que é preciso desafiar a consciéncia critica do educando desde o inicio
do processo. Para o autor, a tomada de consciéncia de sua prépria condicdo leva o educando a
“se alfabetizar a si mesmo”, e, em consequéncia disso, a0 se assumir como sujeito, ele “se
politiza a si mesmo” (FREIRE, 1980, p. 48).

Em todas as fases da descodificacdo, os homens revelam sua visdo do mundo.
Conforme a maneira como eles véem o mundo e como o abordam - de modo
fatalista, estatico ou dindmico - podem-se encontrar seus temas geradores. Um grupo
que ndo expressa concretamente temas geradores (0 que pareceria significar que nao
possui temas) sugere, ao contrario, um tema tragico: o tema do siléncio. O tema do
siléncio sugere uma estrutura de mutismo frente a forga esmagadora das situagdes-
limite. (FREIRE, 1980, p. 32)

O tema do siléncio é justamente um dos pontos mais interessantes nas ocupacoes das
escolas no Rio de Janeiro. Ao contrario do que aconteceu em Sdo Paulo (cujas ocupacGes
tinham uma reivindicacao principal - o cancelamento da reorganizacao escolar que fecharia
quase 100 escolas, 0 que se pode entender como uma luta pela sobrevivéncia), aqui os alunos
basicamente querem ser ouvidos, ou, diria Freire, querem ser considerados como sujeitos.

As demandas, dos mais diversos tipos, que abordaremos mais detalhadamente adiante,
giravam principalmente em torno do acesso ao conhecimento e da garantia a sua voz. As
atividades organizadas nas ocupacOes, para além dos auldes das disciplinas escolares, foram
as mais inusitadas para a maioria dos alunos. Entre os relatos ja coletados, falou-se em horta
organica, culinaria, oficina de turbantes, aulas de coco, meditacdo e dangca contemporénea - e



debates, muitos debates. Sobre a ditadura militar, a democracia, a segunda guerra mundial ou
a cultura negra, os debates foram sempre sobre temas amplos e complexos. O sucesso das
atividades, de acordo com as falas, esta no seu carater participativo. O fato de sentarem em
roda e de contarem com um mediador que esta ali para trocar com eles facilita a compreensédo
dos temas e da seguranca para que perguntem e exponham suas opinides. Serem ouvidos e
considerados como sujeitos faz toda a diferenca. Temas relevantes e participacdo ativa: é a
pedagogia do oprimido (finalmente) chegando as escolas tradicionais por meio da ocupacao.
O que se aprende e como se aprende? A denlncia da organizacdo disciplinar, em
ambos os sentidos do termo, estd muito presente nas falas dos alunos. E se a organizacéo do
conhecimento, ou melhor, a (re)articulagdo dos conhecimentos fosse a chave para
revolucionar o ensino? Essa € a proposta de Edgar Morin (2010), filésofo e sociologo francés.

2.3 Repensar a Reforma, Reformar o Pensamento

O autor parte da premissa que a hiperespecializacdo decorrente da reforma das
universidades no século XIX tem nos conduzido a uma paralisia em relacdo a complexidade
dos desafios a que estamos submetidos hoje. A separacdo do conhecimento em disciplinas,
tdo importante para 0 avanco da ciéncia nos dois Ultimos séculos, chegou a um ponto de
saturacdo, que ndo mais ilumina, mas cega. Como consequéncia da inadequacao entre saberes
separados e problemas transversais, Morin (2010) entende que os problemas essenciais
tornam-se invisiveis: o global fica fragmentado e o essencial fica diluido.

O autor propde entdo um novo modelo escolar. No primario, as criancas seriam
estimuladas em sua curiosidade natural e apresentadas a sua dupla natureza: bioldgica e
cultural. Assim, ciéncias e humanidades estariam reunidas para responder a uma Unica
indagacio: quem sou eu? A medida que o estudo avangasse, poderia haver separacdo das
matérias, mas sempre com a preocupacdo do “aprender a conhecer, ou seja, a separar e unir,
analizar ¢ sintetizar a0 mesmo tempo” (MORIN, 2010, p. 76). A aprendizagem da vida seria
baseada em dois eixos: interno, o exame de si (mostrando as deformacdes do preconceito) e
externo, das midias (desvelando os discursos por tras das imagens).

O secundario deveria ser 0 momento em que ciéncias e humanidades mais dialogam.
Historia e literatura guiariam a percepcdo da multidimensionalidade da realidade humana.
Esse ciclo teria 4 eixos: Universo, Terra, Vida, Humano, costurados por professores de
filosofia para que se reflita sobre o destino individual, social, planetério e universal.

Se uma reforma escolar deste porte fosse de fato realizada - o projeto nunca saiu da
teoria, segundo Morin, por causa do conservadorismo das pessoas e instituicbes -,
imaginemos a transformacdo social que isso representaria? Criancas aprendendo
biologia/quimica/fisica/astronomia, leitura de imagens e compreensdo da producdo social da
informacdo desde a entrada na escola; tratamento de problemas complexos, com respeito e
compreensdo de si e do outro no ensino médio; e isso tudo mediado pela filosofia a partir da
preocupacdo com o bem-estar do ser humano e com o futuro do planeta/cosmo.

A dificuldade é que para mudar o pensamento é necessario reformar o sistema (que
formata o pensamento) e para reformar o sistema é necessario mudar o pensamento (que
decide como o sistema deve ser), 0 que € um impasse quase insuperavel. Para Morin (2010), a
solugéo viria de um grupo de professores que comegariam a introduzir elementos da reforma,
passando pela criacdo de escolas experimentais até a institucionalizagdo do novo sistema.

E nesse ponto que discordamos do autor: entendemos que a mobilizacdo dos
secundaristas pode ser um primeiro passo para se pensar uma reforma do ensino. A
organizacdo horizontal dos alunos, a forma freireana de aprendizado vivenciada nos aulfes e



debates, a busca por um aprendizado mais abrangente e transdisciplinar sob a forma de
atividades culturais e a exigéncia de acesso as fontes de informacdo sdo elementos que, ao
passo que confirmam a urgéncia da proposta de Morin, desmentem sua possivel origem.

2.4 A Competéncia Critica em Informacao

Uma das principais descobertas feitas pelos alunos a partir das ocupagdes (quando
tomaram posse do espaco escolar e foram explora-lo) foram bibliotecas escondidas, trancadas
ou se deteriorando por falta de manutencgdo fisica dos espacos, além de enormes pilhas de
livros didaticos ainda embalados, estocados em salas fechadas. Como pensar que, hoje, o
contato com os livros seja negado aos estudantes secundaristas? Como é possivel que se
aprenda a aprender — talvez a parte mais importante do treinamento escolar - sem uma
apresentacdo ou incentivo a leitura e as pesquisas diretamente nas fontes mais bésicas? O
tema do aprendizado continuo ao longo da vida, assim como a compreensdo das condicdes
sociais de producdo, distribuicéo e uso da informacéo, tem sido bastante discutido na CI pelos
estudos sobre a competéncia em informacéo.

N&o entraremos aqui no debate sobre o conceito, mas propomos uma definicdo bem
ampla: competéncia em informacéo se refere “aos conhecimentos, capacidades e aptiddes que
habilitam os individuos para a pesquisa, a formacdo de opinido, o debate e a tomada de
decisdo nas mais diferentes esferas da vida” (BEZERRA, 2015, p. 4).

Alguns pesquisadores acrescentam o termo “critica” para reforcar algo que ja €
inerente ao conceito, mas que, de tdo fundamental, precisa ser constantemente relembrado. Os
autores tem motivos distintos para marcar o termo critica: EImorg (2012) pensa nas acep¢oes
“urgente” e “como critica social”; Doherty e Ketchner (2005), Vitorino e Piantola (2009) e
Bezerra (2015) destacam a contribuicdo da teoria critica da sociologia para o acréscimo do
termo. Pensando na postura critica do pesquisador, estes autores estendem a consideracdo a
um olhar macrossocial e concluem que essa competéncia, nos dias de hoje, se constitui em
“uma ferramenta essencial na constru¢do ¢ manutengdo de uma sociedade livre,
verdadeiramente democréatica, em que os individuos fariam escolhas mais conscientes e
seriam capazes de efetivamente determinar o curso de suas vidas” (VITORINO; PIANTOLA,
2009, p. 136).

Precisamos de pessoas que pensem melhor, que resolvam problemas, que levantem
questbes. H4 um chamado por competéncia digital, civica, global e cultural. Fomos
atingidos por um tsunami de informacg&o e as competéncias que anteriormente eram
suficientes ndo o sdo mais (AMERICAN LIBRARY ASSOCIATION, 1989, online,
traduco nossa®).

Essa citacdo, retirada da conclusdo do relatorio sobre information literacy da American
Library Association, reforca a premissa de Morin (2010) de que hé& necessidade de uma
compreensdo mais integrada da realidade, para que se forme pessoas capazes de lidar com
problemas complexos colocados pela nossa era.

Pelo angulo da informag&o, alguns temas como 0 acesso aberto®, os estudos sobre os
regimes de informacdo®, ou a reflexdo sobre o desenvolvimento da competéncia critica
abordada acima podem se constituir em importantes contribuices da Ciéncia da Informacéo

* Disponivel em: <http://www.ala.org/acrl/publications/whitepapers/presidential>. Acesso em: jun. 2016.

* Leia mais na coletanea de artigos “Ciéncia Aberta, questdes abertas” organizada por Albagli, Maciel e Aldo
(2015).

> Leia mais em Gonzélez de Gémez (2012).



como campo de estudos, para a formacdo de uma visdo humana que seja especializada, para
que tenha profundidade e faca avancar o conhecimento, sem ser ensimesmada, para que atinja
uma maneira mais ampla de se pensar o homem, a ciéncia, o futuro.

3 BREVE APRESENTACAO DAS OCUPACOES

Cinco colégios estaduais (doravante chamados de C. E.) foram visitados: dois na zona
sul, um no centro e dois na zona norte da cidade do Rio de Janeiro. A cada visita, apareciam
situacOes particulares de cada escola, mas também se notava um certo padrdo de organizacao
e de modus operandi. Em nossa pesquisa, fizemos um relato extenso de cada visita, mas para
os fins deste artigo apresentamos um resumo-perfil de cada escola visitada.

A primeira escola visitada foi o C.E. Visconde de Cairu (Méier, zona norte), que
organizara um viraddo musical. Havia em torno de 150 estudantes presentes, e muitos artistas
compareceram para dar apoio ao movimento estudantil. Os secundaristas entrevistados
disseram estar fazendo uma gestdo melhor do que a oficial porque se importam com a escola e
conversam até chegarem a um consenso. Ao assumirem as responsabilidades da escola, 0s
ocupantes sdo levados a resolver problemas e isso estimula o pensamento. Sobre a
programacdo da ocupacdo, contaram que voluntarios propéem atividades e a comissdo de
atividades organiza os horérios e fecha a programacdo. Para eles, a importancia das atividades
culturais é a oportunidade de conhecer coisas novas e interessantes e atrair a atencdo dos
alunos assim como das midias e dos governantes para 0 movimento.

O C.E. Herbert de Souza (Tijuca, zona norte) foi a segunda ocupacao a ser visitada.
L4, fizemos uma visita completa da escola e o foco foi no bloqueio de acesso a estruturas da
escola e materiais escolares aos estudantes. O teatro havia sido fechado pela direcdo, que
considerava o espaco um local de 6cio; o laboratério de quimica, no Gltimo andar, com
equipamentos de aparéncia nova, ficava trancado e nunca tinha sido usado pelos alunos. Mas
a maior surpresa foi uma sala repleta de livros didaticos novos, empilhados, ainda embalados,
gue ndo tinham sido distribuidos aos alunos, nem doados ou devolvidos. Os livros
simplesmente estavam ali, fechados numa sala no meio do corredor, desperdigcando 0s
materiais e 0 espago.

No C.E. André Maurois (Leblon, zona sul) estava acontecendo uma roda de poesia e
uma apresentacdo do cantor Leoni no dia da visita. Antes das apresentac@es, foi organizado
um microfone aberto e varios alunos, assim como professores e funcionérios que apoiavam a
ocupacdo, falaram sobre a dificuldade de manter uma escola funcionando, sobre o quanto
estdo aprendendo com isso e como estdo desenvolvendo uma nova camaradagem surgida com
0 convivio na ocupacdo. Em muitos depoimentos, eles diziam que estdo fazendo isso para
deixar uma educacdo melhor para as futuras geracoes, inclusive para seus filhos. Para os
alunos ouvidos, a diversidade de atividades (aulBes, debates, oficinas e apresentactes
culturais) estimula a participagdo dos alunos e cria uma “escola dos sonhos”.

Na visita ao C.E. Monteiro de Carvalho (Santa Tereza, centro), a informacéo foi o foco
principal, em dois momentos. Durante a visita, uma rede nacional de televisdo estava fazendo
uma reportagem e os estudantes ndo queriam autorizar a filmagem por causa da grande
desconfianga com relacdo a manipulacdo da informacdo pela grande midia. Outro caso
exemplar foi a transferéncia, feita pelos préprios alunos, do acervo da biblioteca, que ficava
na sala de um prédio afastado, quase sempre trancada e com goteiras que molhavam os livros
nos dias de chuva. Os estudantes fizeram uma “operacdo de formiga” para transferir toda a
biblioteca para uma sala no predio principal, onde os livros ficariam seguros e acessiveis.



A Ultima visita foi ao C.E. Amaro Cavalcanti (Largo do Machado, zona sul). Nesta
escola os entrevistados destacaram a importancia do oferecimento de atividades variadas,
atribuindo a elas, assim como a acdo politica de ocupar, a volta de estudantes desinteressados,
em vias de abandonar a escola. Para eles, os debates sobre temas relevantes e as atividades
culturais sdo importantes para ampliar as possibilidades de futuro dos jovens. A essa altura,
algumas reivindicagdes ja tinham sido aceitas pela Secretaria de Cultura, mas a ocupacéo
continuaria por entenderem que ainda ha muito a ser conquistado.

Os relatos resumidos pretendem mostrar um pouco da experiéncia das visitas e parte
dos depoimentos dos estudantes. Vale ressaltar que alguns desses elementos s&o
circunstanciais, ou seja, aconteceram naquele momento, com aquelas pessoas, naquela escola.
Outros ja mostram um certo padrdo visto, com pouca variacdo, em todas as escolas visitadas.
Independentemente de serem padrdo ou exce¢do, nos parece que os elementos encontrados
sdo relevantes para a discussao que nos interessa, a saber, 0 projeto de educacéo, informacéo e
cultura que tem sido desenvolvido nas ocupagoes.

Do conjunto dos relatos, é possivel sublinharmos alguns pontos:

a) O desenvolvimento da consciéncia de que a escola é do aluno, que ele é co-
responsavel pela sua propria educacédo e que precisa e quer lutar por ela;

b) A adocéo espontanea da configuracdo de aula preconizada por Paulo Freire: a
quebra de hierarquia professor-aluno em aulas-debate em circulo para que
todos se vejam, conversem e aprendam juntos;

c) O sentimento de que existem muitas formas de se aprender e que o curriculo
minimo proposto pela escola néo é suficiente;

d) A demanda por mais aulas de sociologia e filosofia, 0 que indica que 0s
estudantes querem pensar e entender o mundo em que vivem;

e) A importdncia dada as atividades culturais, por elas apresentarem novos
horizontes, novas riquezas e novas possibilidades de futuro;

f) Os usos da cultura também como recurso, como meio de atrair simpatizantes e
doacBes ou atrair a atencdo das midias e dos governantes, pela visibilidade e
legitimacdo conquistada a partir do apoio das celebridades;

g) A transformacdo da escola em um espaco de convivéncia e amizade, de
empatia e também de tensbes, com um equilibrio entre momentos de
organizacdo, de trabalho, de aprendizagem e de diversao;

h) A descoberta do blogueio (pelas direcdes escolares) do acesso (dos alunos) a
diversas fontes de conhecimento como bibliotecas, salas de informatica,
laboratérios de fisica, quimica e biologia, uniformes e equipamentos
esportivos, sem falar nos livros didaticos e no material escolar basico;

i) A constatacdo do quanto o coletivo mobilizado é capaz de realizar, de forma
bastante independente das institui¢oes;

Essas sdo sO as primeiras consideracdes sobre a experiéncia da pesquisa até o
momento. Nossa proposta é fazer uma nova rodada de visitas depois da desocupagdo e
acompanbhar a transi¢do de “volta ao normal”.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Como e onde se aprende? A resposta, pelo viés das visfes tedricas apresentadas nesse
capitulo, especialmente a da competéncia critica em informacdo, estd na vida inteira.
Multiplicando as fontes de informacdo com experiéncias na vida real, tendo acesso a opinides,



visOes e culturas diferentes, tendo acesso ao diferente e ao alternativo, na arte, na convivéncia
de bairro, na educacdo e no ativismo.

Artistas e académicos sabem que a solugdo estd na vida. Quem nunca teve uma ideia
no banho? Ou depois de revolucionar o mundo no bar com os amigos? O mundo corporativo e
0 mundo estatal parecem ainda nédo ter essa compreensdo. Eles ja percebem, de alguma forma,
a mudanca nos modos de producdo, o deslocamento dos elementos constituintes dos novos
processos, mas ainda ndo conseguem mensurar seu valor ou estabelecer causas fixas para
consequéncias imediatas, ndo podem controlar nem atribuir um valor concreto as
contribuices da vida social®. Ainda ndo h4 indicadores para isso. E se a solucdo ndo fosse
criar um indicador melhor, mas descartar os indicadores? E se 0 comum, a mobilizacéo social
e a solidariedade fossem as novas maneiras de se perceber a atuacdo humana?

De alguma forma, as ocupagdes fazem isso: pela acéo politica de ocupar, os estudantes
se tornam sujeitos, entendem que aquele espaco é deles, se tornam responsaveis por aquele
processo e exigem ser ouvidos e poder opinar nas decisdes que os afetam diretamente.
Ocupam porque reivindicam mais qualidade no ensino, maior compreensdo do mundo, mais
acesso a informacdo. E o mais interessante é que fazem tudo isso ao mesmo tempo, de forma
horizontal, se divertindo e se desentendendo, trabalhando e aprendendo, resistindo e
dialogando.
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